Biologie ohne fachwissenschaftliche Inhalte

Das Schulfach riickt im hessischen Kerncurriculum weit ab von universitiren Standards / Von Hans Peter Klein

Bei der ersten Pisa-Studie im Jahre 2000
wurde mit Hilfe von kompetenzorientier-
ten Aufgabenstellungen die MittelméBig-
keit des dewtschen Bildungssystems in
Form einer Bundesligatabelle im Linder-
vergleich belegt. Uber das schlechte Ab-
schneiden war man in Deutschland so
entsetzt, dass die Kultusministerkonfe-
renz (KMK) mit einer Vielzahl von orga-
nisatorischen und struktorellen Magnah-
men reagiert hat, die zum Aufbau des  In-
stituts fir Qualititsentwicklung im Bil-
dungssystem*® (IQB) mit Sitz in Berlin
und Ablegern in den einzelnen Bundes-
lindern in den letzten Jahren fithrte. Das
Pisa-Konsortinvm bekam auch von der
KMEK den Auftrag, Komzepte zu entwi-
ckeln, um ein weiteres schlechtes Ab-
schneiden zu vermeiden. In der . Klieme®“-
Expertise worde 2003 dann auf etwa 260
Seiten ein Masterplan erstellt, der eine
grundlegende Neukonzeption von Schu-
le und Unterricht fordert und in mehre-
ren Stufen in den Schulen verwirklicht
werden soll. Interessanterweise sind die
darin enthaltenen Konzepte weder in der
Offentlichkeit noch in den Bildungswis-
senschaften selbst jemals auch nur an-
satzweise diskutiert worden. 2004 folg-
ten dann die Bildungsstandards fiir die
einzelnen Ficher der Sekundarstufe I
Die bisher giiltigen Lehrpline werden
nun nach diesen Vorgaben durch Bil-
dungsstandards vnd Kerncorricula er-
setzt, die Lehrer und Schulen zuneh-
mend veronsichern. Im Mittelpunkt der
Kritik stehen dabei die neven Bildungs-
standards. Auch der Abbau eigentlicher
Bildungs- und Erziehungsbestrebungen
zugunsten einer zunehmenden Techno-
kratisierung von Bildung im Zeichen der
Globalisierung wird von vielen Lehrern
und Lehrerverbinden beklagl.

Die fiir den Paradigmenwechsel Verant-
wortlichen behaupten, dass die Schiller in
den Schulen bisher nur _totes Wissen* ge-
paukt hitten, das nicht anwendbar sei. Es
miisse also eine Abkehr vom bisherigen
additiven Wissensaufbau zugunsten eines
kumulativen Lernprozesses voOTgenom-
men werden, der Lernen in sinnstiften-
den, kontextbezogenen und avf Alltags-
vorstellungen der Schiller beruhenden Zu-
sammenhingen ermagliche. Fir die Er-
stellung never Kerncurricula sei es ntig,

im Rahmen der Kompetenzorientierung
anstelle des bisherigen Input* in Form
von Fachinhalten das Ganze vom Ende
her zu denken, also ,output“-orientiert.
Die Bildungsstandards sind daher als
Konnenserwartungen formuliert. Sie be-
schreiben die Kompetenzen und bilden
die Grundlage standardisierter Testver-
fahren und Evaluationen. Wer glaubte,
die neven Kernlehrpline wirden nur ei-
ner durchaus sintvollen . Entschlackung®
von zu vielen Wissensbestinden im Ver-
gleich zu den bisherigen Lehrplinen un-
terzogen, staunt nicht schlecht iiber die
Radikalldsung outputorientierter Steue-
rung, die dort Einzug gehalten hat. Selbst
in den Naturwissenschaften gibt es keine
fachstrukturierten Inhaltsvorgaben mehr.

Die Verantwortlichen
behaupten, dass die Schiiler
bisher nur _totes Wissen”
gepaukt hitten.

Damit haben sich auf der Ebene der Insti-
tute filr Qualititssicherung einiger Lin-
der die Hardliner des outputorientierten
Konzepts durchgesetzt, die jegliche Form
von fachwissenschaftlichen Inhalten als
hinderlich fiir den Kompetenzaufbau ab-
lehnen.

In Hessen wurde der in den Bildungs-
standards vorgegebene Kompetenzbe-
reich Fachwissen“ kurzerhand gestri-
chen. Der Lehrer sucht in den neuen
Kerncurricula vergeblich nach Vorgaben
oder Empfehlungen, was denn in welcher
Jahrgangsstufe iiberhaupt fachlicher Ge-
genstand des Unterrichts sein konnte, auf
dem Kompetenzen aufbaven sollen. Statt-
dessen findet man auf etwa sechzig Sei-
ten all das, was ein praktizierender Leh-
rer schon immer als , Prosa” schnell iber-
blittert hat und was vom Vorsitzenden
des Deutschen Lehrerverbands Josef
Kraus kurz und knapp als ,verbaleroti-
sche Hyperventilation® bezeichnet wur-
de: die Bedeutung der Bildungsstandards,
der Kerncurricula, der Kompetenzorien-
tierung, der Outputorientierung und der
fiberfachlichen Kompetenzen. So steht al-

lein auf Seite & des letzten Entwurfs des
hessischen Kerncurriculums, der kurz
vor der Verabschiedung steht, 25 Mal das
Wort . Kompetenz* in beliebigen Zusam-
menhéngen. Zahlreiche kompetenzorien-
tierte Konnensformulierungen folgen, da-
von viele mit vGllig fiberzogenen Erwar-
tungen, wie .. die Schiiler entwerfen geeig-
nete Modelle, um fachliche Fragen zu kli-
ren”. Der konstruktivistische Anspruch,
der hier erhoben wird, biologische Erkla-
rungsmodelle selbst entwickeln zu kdn-
nen, fordert nobelpreisreife Leistungen.
Der urspriinglich aus den Erziehungswis-
senschaften stammende sinnvolle Kompe-
tenzbegriff wandelt sich im Rahmen der
Bildungsstandards zu einem wahren Al-
leskéinner.

Konnte ein Lehrplan bisher selbstver-
stindlich auch von einem Fachwissen-
schaftler gelesen und verstanden werden,
s0 konstatiert der Kasseler Biologe Wolf-
gang Mellen, Vorsitzender des hessischen
“erbandes Biologie, Biowissenschaften
und Biomedizin: . Ich gebe zu, dass mir an-
scheinend die Kompetenz fehlt, den Ent-
wurf zo den Bildungsstandards ohne Ge-
fihrdung meiner biologischen Integritét
vollstindig lesen 7u kénnen.” So ist es
nicht verwunderlich, dass die Bedevtung
des Faches Biologie in den hessischen
Kerncurricula unter .Kompetenzorientie-
rung und Beitrag des Faches zur Bildung*
beschrieben wird: .Somit versteht sich
das Fach Biologie als Briickenfach zwi-
schen Sozial- und Geisteswissenschaften
auf der einen Seite sowie den Naturwis-
senschaften einschlieBlich ihren techni-
schen Anwendungen auf der anderen Sei-
te.” Dieser Satz ist grober Unfug, und hier
haben die Verantwortlichen aus den Insti-
tuten fiir Qualititssicherung und ihre bil-
dungswissenschaftlichen Berater ihre
Kompetenz deutlich tberschritten. Wa-
ren frither bei der Erstellung von Lehrpli-
nen auch Fachwissenschaftler und Fach-
verbinde zumindest beratend tétig, ver-
zichtet man heute darauf und glaubt, die
Biologie und auch die Naturwissenschaf-
ten Bildungswissenschaftlern und Fachdi-
daktikern dberlassen zu kinnen, die
nicht iiber eine ausgewiesene Expertise
im Fach verfiigen. Es ist wohl kaum anzu-
nehmen, dass sich Naturwissenschaftler
anmaBenwiirden, die Inhalte und Kompe-

tenzformulierungen in den sozialwissen-
schaftlichen Fichern zu bestimmen. Eser-
scheint immer wahrscheinlicher, dass
sich die Auswahl der Inhalte ausschlieBd-
lich nach ficheriibergreifenden Kriterien
sowie den Alltagsvorstellungen der Schii-
lerzu richten hat. Das Schulfach Biologie
verabschiedet sich damit endgiiltig von
der Biologie, wie sie an den Hochschulen
gelehrt wird. Dabei gehdren gerade die
Biowissenschaften zu den Schliisselwis-
senschaften der kommenden Jahrzehnte
und haben sich in den letzten Jahrzehn-
ten von einer mehr beschreibenden zu ei-
ner experimentell-analytischen Wissen-
schaft gewandelt. Die Biologie, von Anbe-
ginn interdisziplinir awvsgerichtet, steht
im Zentrum der Naturwissenschaften.
Dies zeigt sich daran, dass in den Schwes-
terdisziplinen Physik und Chemie eine
starke Fokussierung auf biologische Inhal-
te zu beobachten ist. Der Verzicht auf
fachstrukturierte Inhalte — in Hessen
durch die Abschaffung des Kompetenzbe-
reichs Fachwissen pointiert — wird
Deutschland als wichtigen Wissenschafts-
standort gefihrden und dramatische Aus-
wirkungen auf das Potential der anderen
Naturwissenschaften und der Medizin ha-
bemn.

Die Universititen werden die Wissens-
defizite never Studenten kaum aufarbei-
ten kinnen, ohne Vorkurse, sprich zusétz-
liche Semester anzubieten— in vielen Fil-
len ist das schon der Fall. Der konstrukti-
vistische Ansatz wird inhaltsleer, wenn
wissenschaftliche Methoden und wissen-
schaftliche Fachkenninisse nicht als Vor-
aussetzung pegeben sind. Eine moderne
Naturwissenschaft beruht auf Fachkennt-
nissen, ohne die Kompetenzen nicht er-
reichbar sind. Mangelndes, grundlegen-
des Fachwissen (riigt zu einer Wissen-
schaftsfeindlichkeit bei, die im molekular-
biologischen Bereich deutlich zu spiiren
ist. Die Gesellschaft befasst sich mit ge-
filhlten Gefahren vnd Bedrohungen,
ohne grundlegende Kenntnisse zu haben.
Die gleichzeitige Didaktisierung der Leh-
rerausbildung auf Kosten des Fachwis-
sens verstirkt die Katastrophe.

Der Autor kehrt Didaktik der Biologie an der Goe-
the-Universitat Frankfurt und ist Prasident der Ge-
sollschaft fiir Didaktik der Biowissanschaften.



